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Szakkozepiskolakban tanftb magyar szakos tanarokbbl es e tanulmany szerzdibol szervezo- 
dott 1992 novembereben az a Kommunikdcids csoportnak nevezett muhely, amelylk az 
ifjiisagi szakkepzes uj anyanyelvi es irodalmi kepzesi tartaimainak kidolgozisat kapta 
feladatauld Az Emberi erSforrdsok megujitdsa vilagbanki program megrendelese csak annyi- 
ban korvonalazbdott szamunkra, amennyiben a kommunikacibs munkacsoport nevebol 
kovetkeztetni lehetett a magyar nyelvi es irodalmi kepzbs kfvanatos uj tartalmalra. Az errol 
rendelkezesiinkre allb informacibk mind abba az iranyba huztak, bogy meg keil erositeni az 
altalanos kepzes reszekent a tag ertelemben vett nyelvi kompetencia fejleszteset szolga16 
tartalmakat. A kommunikacibs biztonsag jelentbsegenek megfelelb tartalmak es tevbkeny- 
segek ervenyesitese vdlt a tantervkeszftes vezerfonalava, a jovendb tantervre epiilb tanitas 
legfobb oktatasi ceijava. Abban egyetertettiink, bogy mit jelent ez a cfmzettek szempontja- 
bol: egyreszt a tarsadalmi nyilvanossag es a civil dllampolgari let nyelvi-kommunikacibs 
igenyeibol levezethetb sziiksegletek, masrbszt a 14—18 eves diakok kepzbsi lehetosegeibol 
megfogalmazbato pedagbgiai kovetelmenyek osszerendezeset. Az altalunk diagnosztizalt 
tarsadalmi igeny es az iskolai kepzbs sziiksegszeru eltereseinek kiegyenlfteseben — a pedagb¬ 
giai transzformalasnak is nevezbetb folyamat lepeseiben - a diakok jelenbeli es jovendo 
sziiksegletei voltak meghatarozbak, azaz egy „diakbarat” kepzesben gondolkodtunk. A ma 
es az ezredfordulb igenyeinek korvonalazasaboz tampontot adott a csoport problbmaorien- 
talt es egyben realista gondolkodasa. A tantervkeszftes munkajat azzal kezdtiik, hogy 
feltartuk a kovetkezo elveknek a tananyag osszeallitasara hath kovetkezmenyeit. 

Az iskolai kepzes tenyleges, megvalbsulb folyamata sok, egymassal kolcsonos osszeRigges- 
ben alio tenyezo erotereben zajlik. Ezek egyike maga a tanterv mint a kepzes pedagbgiai- 
szakmai konszenzuson alapulb nyilvanos dokumentuma. A tantervi mufaj kialakftasanak 
egyik alapkerdese szamunkra eppen az lett, milyen szerkezetben, milyen reszletezettseggel, 
milyen mbdon lesziink kepesek strukturalni a kbpzesi folyamatot ugy, bogy annak inkabb 
kereteket mint reszletes programot adjunk. A szakmai onmbrseklet bs a kellb merteku 
kifejtettseg erzekeny egyensulyaban abbbl indultunk ki, hogy a szakkozepiskola termesze- 
tenel fogva szakkepzes-orientalt, tehat a magyar nyelv es irodalom tantervenek vilagos, a 
szakkepzesi feleket is meggyozo mbdon kell kepviselnie e ket kepzesi teriilet egeszet s 
reszleteit is. Ahhoz, hogy megismerjiik, hogyan helyezhetb el a keszftendo tanterv a kozok- 
tatas kommunikacibs es tartalmi szabalyozb kontextusaban, feltartuk nehanyat azok kozlil 
a tenyezok kozlil, amelyeknek ervenyesiilniiik kell szerkezeteben, tartalmaiban. A rendelke- 


t A tanterv szerkeszt&^ben kozremukodtek: Baksa Piter Gy<5r; Hajds Zsuzsa Debrecen; Hostisdczki Istvdn Nyfr- 
egyhiza; Nagyni Fauszt Csilla Dunaujvdros; SzabSni Bdnkuti Katalin Budapest; Szabdni Fricska Anna Kecske¬ 
met, a munkacsoport vezetoje; 6s e tanulmany szerzbi. 
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zesiinkre alld anyagok tanulmanyozasa behatarolta a mozgasteriinket, kiilonos tekintettel 
az akkor (1992 novembere) rendelkezesunkre alld a kozoktatas tartaimi szabalyozasanak 
tervezett ujabb elemere: a miniszterium altal munkaanyagkent kozrebocsatott nemzeti 
alaptantervre. Ugy fogtuk fel, bogy az altalunk keszitendd anyag - kerettantervkent - 
relativ autondmiaval bir majd, s nem feladata, hogy kozvetlenul levezetheto legyen a 
magasabb szabalyozasi ervennyel bird, akkor rendelkezesunkre alio alaptanterv szovegebol. 
Mar akkor megfogalmazddot t, hogy a magyar nyelvl es irodalmi tantervek mufaji es tartai¬ 
mi hagyomanyaitdl vald elteres dimenzidit egy kdrddives vizsgalattal mdrjiik fel, hogy a 
tantervet majd munkaeszkozkent hasznald iskolak, szaktanarok dokumentalhatd igenyei- 
nek is eleget tegyiink. A kerettanterv-mufajnak megfelelden fontosnak tartottuk a tanterv 
„tanarkepenek” korvonalazasat, azaz a tanar alkotd kozremukodesenek elozetes ertelmeze- 
set a tantervben megfogalmazott elvek gyakorlati megvaldsitasaban. Tovabbi lepeskent 
vegiggondoltuk targyunk szaktudomanyi hatteret, az uj nyelvtudomanyi es irodalomtudo- 
manyi nezetekbdl a tananyagban ervenyesitheto ertekszempontokat, tananyagkivalasztasi 
es tananyagertelmezesi szempontokat. Az erintett korosztaly, a tanulok szempontjainak 
figyelembevetele azonban meghatarozd volt es maradt tevekenysegiinkben, s ez szamos 
kompromisszumot is eredmenyezett, hiszen be kellett epitenunk a kozoktatas vizsgarend- 
szerebol, mindsftesi, ertekelesi rendszerebdl a tantargyunkra haruld kovetelmenyeket. Ro- 
viden: irott es iratlan, dokumentalhatd es ki nem mondott varakozasok, sziiksegletek, 
prioritasok dinamikus erdtereben, a tananyagosszeallftdk altal jdl ismert kotottseg es sza- 
badsag haldzataban ertelmezte tehat a tantervkeszitd muhely feladatat. 

Egy-egy tantargy, kepzesi teriilet tantervfej lesztesenek gyiimolcsozd mddja az az induktiv 
megkozelites, hogy a csoportban resztvevdk szisztematikusan megfigyelik es rogzitik, mi a 
mai kozepfoku tanftasi gyakorlatban a tanarok problemaja. A tapasztalatokat elemezve 
elkuloniilnek a tanterv altal szabalyozott jelensegekbdl ered6, azaz elsdsorban tantervi uton 
befolyasolhatd problemak a tanterv hataskoren kiviil esd kerdesektol. Ez a tanterv mukodesi 
koret realisan latd magatartas igen fontos attitudbeli eleme a hasonldan szervezett csopor- 
toknak, ugyanis megdv/hat a tantervi deklaracidktdl, s jdtekonyan hat a valdsagos proble¬ 
mak praktikus merlegelesere. Megjegyezziik, hogy az uj kozismereti tantervcsomag szerinti 
kepzes 1993 szeptemberetdl indult az un. vilagbanki szakkozepiskolakban, tehat elmeleti 
kutatasokra vagy a tantervfejlesztesekhez megbizhatd alapot add empirikus vizsgalatokra 
csak magaban a keszitesi folyamatban volt mdd. 

A nyelvi es irodalmi kepzesi program©t ma sem tekintjiik veglegesnek, a fejlesztesen ma 
is ugyanaz a munkacsoport dolgozik. Fontosnak tartanank, hogy az eddig kevesbe sikeres 
kezdemenyezesek ellenere megiscsak epiiljenek ki a horizontalis kapcsolatok a tobbi kozis¬ 
mereti targgyal, valamint a szakmai targyakkai, hogy ez utdbbiak sajatos kommunikacids 
igenyeit is ervenyesiteni tudjuk a nyelvi anyag tovabbfejleszteseben. Munkalkodasunk most 
elsdsorban arra iranyul, hogy a magyar nyelvi anyagot atszerkessziik, s a zard ket evfolyam 
heti 1-1 (!?) magyar nyelvi drajat a kommunikacids kepessegeket fejlesztd tevekenysegekre 
szanjuk. A folyamatertekeles eszkozenek tekintett diagnosztizald, i'll, szintfelmerd feladat- 
sorokkal fokozatosan bedpitjiik az ertekelesi szempontokat a tantervbe, s az eredmenyek 
konzultativ ertekeldseben szorgalmazzuk az iskolak kozti kapcsolatokat. 

A tantervkeszites folyamatanak szemdlyes megdlese ma a kozoktatas szamos szereplojec 
erinti, ezert talan nem lesz erdektelen rnegn^zni kozelebbro! n^hany szakmai kerdeskort az 
1992 novembere 1993 marciusa kozott felmeriilt probldrnakbdl. Ezek egy resze a tan¬ 
tervkeszites hermeneutiltai horizontjat erinti, azaz azt kellett vegiggondolni, melyek azok a 
kdrdesek, amelyeki"e a tanterv a maga mufaji lehetdsdgeivel - es tegyiik hozza, korlataival - 
valaszt ad. A tanterv maga ugyanis a gyakorlattal dialogikus viszonyba keriil, s barmilyen 
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kidolgozottsagu Is, a legkiilonfelebb ertelmezesek tirgyava valik. Mlutan a tantervet hasz- 
nald „olvas6” elsdsorban valaszokat var, ezert erdemes azokat a megoldanddkat veglggon- 
dolni, amelyek klmondva-klmondatlanul kerdeskent elnek a tantervi anyagok altal erintet- 
tekben, tanarokban, diakokban, sziildkben, s az iskolazasbdl kikeralo diakokkal kapcsolatba 
iepo intezmenyekben. Ezek a kerdescsoportok az alabbiak. 

A kepzesi anyag aktudlis is perspektivikus hatisai 

9 Hogyan lehet ervenyesiteni az elvart k^pessegek, a tananyagok, a tevekenysegek osszhang- 
jat, mikozben figyelembe vessziik egy tantervi hianyallapotban a baza! tananyagkozpontii 
tantervl hagyomanyokat, a tanaroknak tantervre vonatkozd elvarasait. 

• Milyen tantervi eszkozokkel befoiyisolhatd az anyanyeivl Irodalml tananyag aranya, 
kiilonos tekintettel a hazai kepzesi hagyomanyban az Irodalom tiilsulyara. 

• Hogyan fejezodjek kl a kovetelmenyekben, a tananyagtartalmak aranyaiban az eurdpal 
es egyetemes ertekek egyensiifya. 

• Hogyan feleljen meg a tanterv egy meg nem kialakult, a kimenetszabalyozasra epiilo 
ertekelesi rendszernek es vizsgafelfogasnak, mikozben a jelenlegi erettsegi vizsga kovetel- 
menyeit is figyeiembe kell venni a kepzesi anyagban, mert a tantervkeszkes iddpontjaban 
(ertsd 1992) a magyar nyelv es irodalom erettsegi vizsgakovetelmenyei (peldaul az frasbeli 
dolgozat mufaja es tematikaja, a szdbeli vizsga temakorei) szabalyozd ervennyel birnak. 

• Hogyan ervenyesitheto hatekonyan a tanterv szintjen a diakok kepzesi sziikseglete, a 
tananyag „diakrelevanciaja”, mikozben az ifju generdcidkat az iskolan kiviil 6ro szimos 
nyelvi es kulturalis hatast elsdsorban nem tantervi szinten tudja kezelni az iskola. 

• Milyen tantervi szerkezettel biztosithatd, bogy a diakok szamara atlathatdk legyenek az 
egyes kepzesi szakaszok, az eppen adott, ill. a tavlatos kovetelmenyek. 

• Milyen tantervi eszkozzel fejezhetd ki a tanar szerepenek valtozasa a kommunikdcidt 
hangsulyosabban kezeld kepzesi anyagokban. 

• Hogyan biztosithatd a tanterv szakmai hitelessege, a szaktudomanyos eredmenyek 
sziikseges ^s eHgseges beepitese (peldaul kommunikacidelmelet, szovegtan, besz^dak- 
tuselmelet, szociolingvisztika, ujabb muelemzesi-muertelmezesi mddszerek). 

Ertekrendbeli problemdk 

• Milyen ertekrendre epiiljon, ^piilhet a tanterv, mennyiben kovesse egy^rtelmuen a 
magyar muvelodesi-kepz&i hagyomanyt es a jelenleg mukodd jd gyakorlatot. Hogyan 
jelenjen meg e teren a mertdktartas, milyen mfeekben, mennyire fokozatos lehet/legyen 
a tanterv altal megjelemtett reform (peldaul ujabb szempontok erWmyesitese az irodalmi 
szemelvenyek valogatasaban, azaz az irodalmi kanon sziiks^gszeru kritikai es be- 
fogadaselvu lijragondolasa). 

• A pragmatikus funkcionalis gondolkoddsmddu szakkoz^piskolai kdpz^sben hogyan 
eltethetd a human kultiira mint onertek, mint hagyo manyozd kulturakozvetft^s. 

• Hogyan kezelhetd tantervi szinten a „pedagdgiai cenzura” n^ven ismert eljaras, ami abbdl 
taplilkozik, bogy az esztetikai es pedagdgiai ^rtekrend peldaul az irodalmi muvek 
kivalasztasaban nem azonos egymissal. 

Tananyagszervezisi, tananyagtartalmi meggondoldsok 

• Melyik tananyagszervezesi koncepcidt jelemtse meg a tanterv a kiilonbozo allaspontok 
koziil (peldaul irodalomtorteneti logika vagy nagyobb dettemdk, eletproblemik kord 
szervezett tematikus irodalomolvasas vagy dominansan poetikai n^zdpontii elrendez^s). 

• A nyelvi tananyagfelfogas kerdeseben melyik iranyzatot erdsitse (a nyelvi rendszerre ? a 
nyelvi szabalyszerus^gre koncentrdld, ill. nyelvhaszndlat-kozpontu, funkciondlis k^pzdst). 
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• A deklaracidk szintjen tul a tantervi mufaj sajatos eszkozeivel lehet-e kozvetve hatni a 
kepzesi folyamatra ugy, hogy az megnyerje, s ne elidegemtse a diakokat. 

• Az esztetikai neveles indittatasainak es a targy jelleg^bdl kovetkezo etikai tartalmaknak a 
sulya es viszonya, szintjei es melysege megjelenjen-e es hogyan a tantervi tartalmakban. 

• A nyelvi, nyelvtani, poetikai fogalmak mennyisege es tanitasanak melysege, kiilonos 
tekintettel arra az elvre, hogy az elmenykozpontu felfogasok ervenyesiilese mellett a 
fogalmi megismeres es tudas elmenyet is at kell adnia az iskolanak, azaz az intellektualis 
munka gyakorlatat, a szovegelemzes es ertelmezes (esetleg faradsagos) hozamanak keslel- 
tetett oromet. 

• Hogyan lehet mind az anyanyelvi, mind az irodalmi kepzesben operacionalizaltan 
megjelemteni a tomegkommunikacid, a vizualitas temakoret, altalaban a tomegkultiira 
problematikajat. 

• Hogyan biztosithat a tanterv folyamatosan egy kiegyenlitd hatast a heterogen elokepzett- 
segu es motivaltsagii diakok szamara, mikozben lehetdve teszi, sot szorgalmazza a 
differencialt kepzest. 

• Hogyan epfthetok be a tantervbe a pedagogiai tapasztalat altal igazolt, nagy transzferha- 
tassal bird ismeretelemek, tevekenysegek. 

• Hogyan lehet ervenyt szerezni a tananyagtartalmakban a praktikus intelligencia hatekony 
fejlesztesenek. 

© Hogyan kezelheto tantervi eszkozokkel az irodalomtamtasnak az elm lilt evtizedekben 
megfigyelheto funkcidhalmozasa, a tanarokat szorongato feladattomege. 

• Milyen tananyagszervezesi elwel lehet a sziikseges mertekben felkinalni a mure koncent- 
rald (un. mukozpontii) irodalomtanitas mellett az irodalmi folyamatokat is bemutato 
kepzesi tartalmakat (peldaul azt lattatni analdg peldakkal, hogyan el tovabb egy-egy tema, 
latasmdd, miert olvassuk maskent Mdriczot, Nemeth Laszldt vagy Temesi Ferencet 
ismerve, Ottlik Gezat, Kosztolanyit ismerve stb.). 

Termeszetesen a tantervkeszites szdmtalan dontesi helyzeteben felmeriilt a tantervkeszi- 
tok felelossege. Anelkiil, hogy tulertekelnenk a tantervek hatasat, at kellett gondolnunk, 
hogy mindenfajta neveles beavatkozas a szemelyisegbe, beavatkozas egy spontan mukodes- 
be (peldaul az egyeni nyelvhasznalatba, a maganolvasmanyok elmenyvilagaba, az erkdlcsi 
megftelesek nezopontjaiba, az ertekrendbe, behatolas az fzles erzekeny territdriumara stb.) 
E tekintetben altalaban nagyobb tavolsagtartast erziink sziiksegesnek a diak szemelyisege- 
nek kozvetlen alakitasat celzd mindenkori iidvtanoktdl, tekintettel arra, hogy az irodalmi 
neveles tobbretegu hatasanal fogva amiigy is erds beavatkozas a szemelyisegbe. (Szandekunk 
szerint tartdzkodd szemleletrdl tamiskodnak az irodalom kovetelmenyteriiletei es a hozza- 
juk rendelt kovetelmenyek) 

Mindeme dilemmak konzekvenciajakeppen az egyensiilyra torekves megjelent a kesziiles 
mddjaban (lasd csoportmunka), a kesobb reszletezendd modularis szerkezetben, s egy 
kerdoives vizsgalat eredmenyeinek figyelembeveteleben. A tantervet kisero problemak 
egyik konzekvenciaja a mertektartasra kotelezettseg, a masik a szakmai hitelesseg (pi. ujabb, 
reievans szaktargyi eredmenyek beepitese, a mai pedagdgiai problemak koziil a normako- 
vetessel kapcsolatos konfliktusok kezelese. Altalanos tanacskent elmondhatd, hogy erdemes 
keriilni az olyan tananyagokat, amelyek az ellenallast erositik eldszor a tanarban, utana a 
dialeban.) 

A munka nagysagrendje vilagos volt: nem elegendd a meglevo tantervi anyag atrendezese, 
kiegeszitese, a hangsulyok eltolasa, lij kepzesi anyagot kell kesziteni. Megjegyezzuk, hogy 
ezt a dontest nem elsdsorban a meglevo tanterv elegtelensege motivalta, hanem a kozoktatas 
akkori „hianyalIapota JJ , azaz a kozoktatasi torveny es a nemzeti alaptanterv hianya, az 
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alapvizsga es a vlzsgarendszer kovetelmenyeinek korvonalazatlansdga, ax anyanyelvl 6s az 
irodalmi kepzes szerep^nSl nyllvanossagra keriilt erdsen elterd allaspontok. Fontos szem- 
pontnak tunt meg az is, fiogy a megiijftott kovetelmenyekke! es taitalmakkal eioalld mun- 
kacsoport li to kepes ervekkel rendelkezik majd az draszamok ardnyairdl szdld dontesekben, 
s meg tudja erdsiteni a magyar nyelv es irodalom tantargy szakkozepiskolai pozicidit. Az 
eredmeny: heti 1-1 draval magasabb draszam a korabbi szakkozepiskolai dratervhez kdpest, 
azaz evfolyamonk^nt osszesen heti 4 magyar nyelv 6s irodalomdra. A kozepfoku szakkepzds 
nemzetkozi tendencialhoz kepest ez mersekelt, eppen elfogadhatd draszam, kulonosen, ha 
az eurdpai munkaeropiac tavlatos nyelvi-kommunikacids kepzettsegbeli igdnyevel vetjiik 
ossze. (Termeszetesen nem gondoljuk, bogy a minosegi kepzes egyeden feltdtele az draszam, 
de sziiksegkeppen dratervi vitakhoz vezet az a teny, hogy a kepzes tevekenyseg- es gyakorlatkoz- 
pontu jellegenek erdsitese egyiitt jar a tagabb iddkeret, ill. a idscsoportos kepzds igenyevel.) 

Ilyen hordereju munkahoz sziikseges a munkacsoport gondolkodasmddjanak megisrne- 
rese es a kozos munka megkfvanta osszehangolasa, megallapodas a tantervi egysegek kldol- 
gozasanak sorrendjeben, majd az ezen alapuld esszeru munkamegosztas. A lehetseges tan- 
tervi kovetelmenyek akkor meg strukturalatlan halmaza tunt az elsd hatdkony 6s konkret 
munkafazisnak, ugyanis az egyes kovetelmenyek jelenteserdl, jelentdsegerdl kialakftott al¬ 
laspontok megbeszelese lenyeges lepes az egyes kovetelmenyeket integrdlni kepes kovetel¬ 
menyteruletek megfogalmazasahoz. Ez a viszonylag hosszu csoportos egyiittletet es indivi¬ 
duals munkat egyarant megkivand tevekenyseg hozzajarult ahhoz is, hogy a resztvevok a 
tandrak egymasutanjaban megtestesiild tamtasi gyakorlatukhoz reflexiv mddon viszonyul- 
janak, s a tananyagelemeket ne csak a maguk linearitasaban, hanem a kovetelmenyek kore 
szervezetten gondoljak at. A nyelvi es irodalmi kepzes alabbi kovetelmenyteriileteinek 
meghatarozasat, s az azokbdl levezetheto, azokkal hierarchikus viszonyban alld tartalmi 
felepitest tartottuk alkalmasnak arra, hogy a kesobbiekben a tananyag tartalmi osszetevoi- 
nek mikroszintjevel eredmenyesen foglalkozzunk. 

Kovetelmenyteruletek 


Magyar nyelvi kepzes 

Szovegertes es szovegalkotas 
Kommunikacio 
Nyelvallapot, nyelvtortenet 
Nyelvhasznalat 


Irodalmi kepzes 


Muismeret 

Memoriter 

Tenyismeret 

Muelemzo, muertelmezo kepesseg 


A tovabbi tevekenyseget meghatarozd lepesnek tunt egy olyan tantervi struktura kialakitasa, 
amelyik egyreszt szervesen magaba tudja fogadni a tantargy kepzesi hagyomanyait, masreszt 
kellokeppen rugalmas szerkezetet kinal fel uj kepzesi tartalmak bevezetesehez. A flexibilitds 
kulcsszdnak tunt azert is, mert a keszitendo tanterv szemleletet meghatarozd elem volt a 
diakok kepzesbeli erdekeltsegenek minel teljesebb figyelembevetele. A kovetkezd oldalon 
lathatd, milyen tagabb tantervi szervezettsegben jelennek meg a fenti kovetelmenyteruletek. 

A tanterv fenti reszei, jdllehet egymasbdl levezethetdnek tunnek, megis mas-mas jelentd- 
seggel birnak a tanterv alkalmazasanak kiilonbozd szituacidiban. Egy resziik un. szabalyozd 
jellegu (peldaul a kovetelmenyteruletek, az A tipusu tin. kotelezo kozos tananyagok, a 
dolgozatok szama es mufaja), mas egysegek elsdsorban a kepzes perspektivajaval, szellemi- 
segevel fliggenek ossze (celok), mig egyes egysegei a kepzes tevekenysegorientaltsagat es az 
ismeretek funkcionalis jelleget hivatottak kifejezni (ilyen peldaul a C es D tipusu egyseg.) 
A tanterv megitelesenek egyik fontos kriteriuma az, mennyire kepes a targyabdl kovetkezo 
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muveltsegi anyag tanltasbeli problematizaltsagat, tartalmi tagolasat a tantervi transzforma- 
cib eszkozeivel kepviselni. A minden targy eseteben feltarhatatlanul nagy terjedelmu mu¬ 
veltsegi anyag szelekcibjaban pedig sziiksegszeruen bizonyos ertekrendbeli, hagyomanyel- 
vu, ill. praktikus, motivacibs, nezopontok ervenyesiilnek. Altalaban a ket utbbbi szelekcibs 
elv dominanciaja hatarozza meg napjaink irodalomtanitasanak egyik allaspontjat. E nezet 
szerint a masik allaspont konzervatlvnak, tradicionalisnak minoslil. (Megjegyezziik, hogy 
egy pluralis tarsadalomban azt tartjuk kfvanatos tanari attitudnek, ha a kepzes targyszeruen 
tajekoztat es minel tobb lenyeges dologrbl kepes olyan informacibkat kozolni, amelyek 
aktualisan sziiksegesek a diakok eszmelesehez, tavlatosan pedig segitik abban, hogy kepes 
legyen egy ertekelb attituddel hozzaallni a vilag dolgaihoz.) Ebbol a szempontbbi fontos 
kiepfteni a tanterv es a diakok kozotti lehetseges kapcsolatokat, ket oldalrbl is, egyreszt a 
tananyagok motivacibs hatasaval, masreszt a kovetelmenyek atlathatbsaganak biztosftasa- 
val. E kapcsolatteremtes egyik feltetele az, hogy a tanarok a iegjobb beiatasuk szerint 
alakftsak ki a tanterwel valb egyiittmukodes formait. (A B tipusu modulok tudatosan 
lehetoseget adnak arra, hogy a tanar reflexiv mbdon viszonyulhat a tananyaghoz, figyelern- 
be veheti az adott tanulbcsoport erdeklbdesi koret, aktualis erzeimi keszenletet, olvasma- 
nyainak jellemzoit.) 


A tanterv attekinto szerkezete 


Kepzesi celok es feladatok 
Kovetelmenyteriiletek 
Kovetelmenyek 


Magyar nyelvi kepzes 


Szovegertes es szbvegalkotas 
Kommunikacib 
Nyeivailapot, nyelvtortenet 
Nyelvhasznalat 
Nyelvi dolgozatok 


Irodalmi kepzes 


Muismeret 

Memoriter 

Tenyismeret 

Muelemzo, muertelmezo kepesseg 
Irodalmi dolgozatok 


A kepzes idokerete 
Tananyagtipusok 

A tipusu modulok (38) A tfpusu modulok (46) 

B tipusu modulok (26) B tipusu modulok (53) 

C tipusu tananyagegysegek Szovegtipusok es mu- C tipusu tananyagegysegek Szovegtlpusok es mu- 
fajok az Irasbeli es szobeli szovegalkoto kepesseg fajok az Irasbeli es szbbeli szovegalkotb kepesseg 

fejlesztesehez fejlesztesehez 

D tipusu tananyagegyseg Esztetikai, irodalomel- 

meleti 

A tantervi mufaj egyreszt leird jellegu (azaz olvasbjat tajekoztatja arrbl, mi fog tdrtenni, mi 
tortenik a kepzesi folyamatban, milyen cellal, milyen „ritmusban” stb.) masreszt strukturdlo 
jellegu, azaz ala- es foierendeltsegi viszonyokat allaplt meg, suiyoz, kiemel, ismereteket es 
tevekenysegeket kapcsol ossze stb. A tanterv mindket sajatossagaban munkaeszkoz a tanar 
szamara, hiszen ertelme eppen a hasznalhatbsagaban, peldaul a tanari tervezb munkat 
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nemcsak lehetove tevo, hanem azt meg is kfvand jeilegeben rejiik. Minden tapasztalat azt 
igazolja, bogy az ido „gyujt6medre M a kepzes meghatarozb, lenyeges problemainak, konf- 
liktusainak. A tananyagok globalis megitelesenek egyik mddja, bogy mind a kozvelekedes- 
ben, mind a szakmaban a „keves az ido” megitdesben f6kusza!6dik Min tan a tananyag 
idobeii tagolasa (a temakorokhoz, temakhoz rendeit draszam) a tantervkeszites koztudottan 
egyik legneuralgikusabb pontja, feltehetoen ezert is utalja az oktatasiranyitas az eziranyii 
magasabb szintu dontest alacsonyabb szintre (kerettanterv, iskoiai pedagdgiai program), Ez 
utbbbi dokumentum hataskorebe esd feladat tehat az egyes temakorok, temak, tev^kenysA 
gek idobeii aranyanak megallapMsa. Miutan a tantervkeszites iddszakaban semmifele ezira- 
nyii tampontunk nem volt — a targy eves 6raszamat6l eltekintve —, olyan tananyagszervezesi 
strukturat lattunk sztiksegesnek, amelyik szervesen, hitelesen kepes megjelenfteni a kepzes 
idobeii tagolasat anelkiil, bogy a hozza rendeit draszam hianya zavarb lenne. A kepzes 
ritmusa a tan it as egyik legfontosabb eleme, s tenylegesen az osztaiytermi szintu tortenbsek 
es egy adott iddkeret kolcsonos erotereben alakul. A tananyag difFerencialasaban arra sza- 
mitottunk, bogy az utbbbi evtizedek kozep iskoiai tanterveiben altalaban megjelend tovabbi 
ketfele tagolas — az un, kozos torzsanyag es a torzsanyaghoz tobbfele szallal kapcsolhatb, 
attbl eltero funkcibju (peldaul dominansan gyakorlatorientalt; melyfurasszeru tovabbi vizs- 
galodas; differencial as) kiegeszito anyag - mar melyen beleivodott a tanarok tantervhez val6 
viszonyaba. E ketszintu megkiilonboztetes egyreszt lehetove tette un. szabad brakeret letre- 
jottet, masreszt peldaul az irodalmi kanon kiegesziteset, szemleleti tagi'tasat, a tanar szere- 
penek novekedeset az altala tanitott anyag osszeallftasaban, valamint a torzsanyag-kiegeszito 
anyag osszekoto elemeinek sajat logikaju es szemleletu megteremteseben. A kotottseg es 
szabadsag kozismert tantervkeszitesi es tantervhasznalati eljarasmbdjat tehat megbrzendo 
sajatossagkent ertelmeztiik. 

E fenti lenyegi meggondolasok a tantervfejlesztesben az un. moduldris szisztima mellett 
szbltak. E tantervszerkesztesi elv lenyege a kepzes! celok, a kovetelm<£nyteriiletek es a 
tananyagtartalmak osszehangolasa, olyan mbdon, bogy a celok es a kovetelmenyteriiletek 
strukturaltsaga megtalalja a maga fedezetet a mas logikavai, de szint^n kellbkeppen struk- 
turalt tananyagtartalmakban. Ez tehat azt is jelenti, bogy a kovetelmenyek varhatb teljesu- 
leset a tananyag elterb tartalmu es funkcibju modulokkal biztositja. Egy kisebb, onmaguk- 
ban koherens, de kiilonbozb szerepu egys^gekbe (modulokba) tagolt tananyag elkepzelese 
nagyobb eselyt biztosftott a konszenzusra a muhelymunka soran, ugyanis magasabb szinten 
ervenyesiteni engedte a sokfele tanari tapasztalatbbl eredb induktfv megkozelfteseket. A 
modularis szisztema elonyeit es batranyait atgondolva a kovetkezbkre jutottunk: 

A moduldris szisztema elonyei 

® A modularis rendszer kulcsszava a rugalmassag es a batekonysag, ugyanis a tananyag 
kisebb, onmagukban koherens egysegei (a modulok) a tananyag egeszen beliil, azzal 
osszehangoltan sajat, jbl atlathatb kovetelmennyel rendelkeznek. 

• A tanterv egesze nebezen mozdithatb, alakfthatb, m(g az egyes modulok ezen beliil 
szabadabban valtoztathatbk a kepzes aktualis es tdvlatos (tarsadalmi) szuksegietei szerint. 

• Mind a tanar, mind a diak szamara tobbszor biztosit valtasi lehetdseget (peldaul a 
valaszthatd modulok rendszere, ezek aranyanak novekedese a zar6 evfolyamokon). 

• E rendszer a lebeto legkisebb konfliktussal kinalja fel lij tantervi iranyok es kepzesi 
tartalmak tervezesenek nyitott lebetdseget, ugyanakkor a regi elemek felhasznaiasat, 

• Zokkendmentesen tud alkalmazkodni a kozponti szabalyozas ujabb dokumentumaihoz. 

• Jobb attekinthetoseget, kolcsonos kommunikacidt biztosit a tantervi rdszek es az „egesz” 
kozott, az egyes modulokhoz jcSl illesztbetd egy hatekonyabb mindsegi ellenorzes. 
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A modularis szisztema hdtrdnyai 

• Az el6nyei nem ervenyesiilnek abban az esetben, ha letezik egyjbl mukodo, zart rendszeru 
kepzesi program az adott targyban vagy kepzesi teriileten. 

• A tananyag eppen a kisebb egysegekre valb szetbontas miatt fragmentalbdhat, szeteshet, 
ha nincsenek az egesz rendszert athatb integracibs elemek. 

• A tulsagosan sok valasztasi helyzet es lehetoseg miatt a diakoknak nines attekintesuk a 
tananyag egeszerol, 

• A tanftasi gyakorlat lenyegeben nem valtozik, a tanarok ellenallnak az iiyen tipusii 
innovacionak, s a tanterv mukodeskeptelenne valik. 


A modularis szisztema hozamdt merlegelve erdemes meg dtgondolni a kovetkezoket 

• Osszehangolhatb-e a tanulasrbl, a tanulasi folyamatrbl eio, a gyakorlatot atszovo koncep- 
cibkkal, a tanulast ugyanis a modulrendszerben rovidebb tavu celok szabalyozzak, mint 
a tanterv egesz kepzesi idotartamat; az egyes moduiok mas-mas didaktikai elveket 
kovethetnek, a diakok az ismeretszerzes kiilonbozo modozataibbl reszesiilnek stb. 

• A modulrendszeru kepzes adekvat, jobban felszereit tanulasi kornyezetet kivan (peldaul 
az iskolai konyvtar es mas informacibforrasok aktiv hasznalatat, az audiovizualis eszkozok 
igenybevetelet, a diakokkal irasban is kozolt vilagos tanulasi „menetrendet”, az egyes 
modulokban rosszul teljesitok szamara egyeni fejlesztesi programot). 

• A tanulb „atvezetese” a tanulasi folyamaton megnoveli a tanar tanaesado szerepet az 
egyeni tanulasban, az egyes modulokkal adekvat tanulasi mbdszerek kialakitasaban. 

® Elengedhetetlenul sziikseges a tanarok felkeszftese, rendszeres tovabbkepzese. 

• Sziikseges a moduiok idorol-idore torteno szakmai es pedagbgiai feliilvizsgalata, a tantervi 
szintu korrigalb beavatkozasok biztositasa. 

A tantervi anyag temakor-, ill. temaszintu egysegekre tagoltsaga altalaban egyreszt a 
tanterv tartalmi szabalyozb szerepevel, masreszt az adott muveltsegi teriilet, tantargy tartal- 
mabbl fakadb didaktikai elvekkel fiigg ossze. A magyar nyelv es irodalom kbzepiskolai 
kepzesi anyaganak modulokra tagolasa a kbvetkezb szemleletvaltast fejezi Id: 

• a moduiok a tanterv egeszeriel kisebb, az egyes tanbra anyagana! nagyobb egysegek, 
kovetkezeskeppen 

• a moduiok onmagukban viszonylag koherensek, azaz egy temakort, temat tartalmaznak, 
a temakorre, temava szervezodes logikaja azonban elterb modukipusokat hoz letre. 

Peldaul: 


B/2. A Idthatd nyelv 
.Az Irasmbd, a keziras kifejezb erteke 

A multimedia eszkozeinek (plakatok, feliratok, hirdetesek, reklamok stb.) kommumkacibs 
hatasa, nyelvhelyessegi es helyesirasi kerdesei 

A/9 . A mondat jelentdsszintjei, a szintagmdk 
Mellerendeles es alarendeles a szbszerkezet szintjen 

A/6, A kozdpkor kulturdja 
A kbzepkori irodalom muhelyei es mufajai 
Himnuszok az eurbpai irodalombbf 
Omagyar Maria-siralom 
Halotti beszed es konyorges 
Carmina Burana (reszletek) 
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B/25 . Kiiidncok az irodaiomban 

Peldaul Don Quijote, Bolond Istdk, Hiibele Balazs ds „rokonaik” 

• A modultipusok elteresel strukturalisan feltarhatdva teszik a kepzes teljes folyamataban 
megjeleno tananyagfelepitest. 

® ezaltal tervezhetdbbe vailk az, hogy az egyes temakorok, temak (modulok) tamtasaban- 
tanulasaban rnilyen sajatossagok ervenyesiilnek/ervenyesiiljenek (peldaul feszesebb 6ra- 
vezetdst ig^nyel, beszelgetesre, a diakok egyeni, ill. csoportos gyujtdmunkajara, szervezett 
konyvtdrhasznalatra epiil, gyakorlati-onfejleszto tevekenysegeket kivan). 

Peldaul: 

B!24. Lap ok jikai muveibol 

Szovegkozeli stiluselemzes 

A/44. Temdk, motivumok, hostipusok , stilusok 

Valogatas a 80-as, 90-es evek magyar szepprdzajabdl es dramajabd! 

A/16. Szdvegelemzesi is szdvegalkotdsi gyakorlatok 

Megfigyelesek es kovetkeztetesek megfogalmazasa a szoveg jellemzdirdl, kreativ 
szovegatalakftasi gyakorlatok (peldaul tomorites, reszletezes, atrendezes) 

A/26. Magyar nyelvusig Eurdpdban is a vildgban 

Dokumentumok a hataron till! magyar nyelvusegrdl 

• A modulokhoz, modultipusokhoz kiilon- kiilon tervezheto azok tanulasa, azaz annak 
eldrejelzese, bogy az egyes modulok milyen /kiilonbozo/ terhelessel, tanulasi befektetes- 
sel, eltero otthoni tanulasi sziikseglettel, konyvtarhasznalattal stb. jarnak. 

• a modulok terjedelme rugalmasan alaklthatd aszerint, bogy an balad eldre az adott 
tanuldcsoport (erre j 6 pelda az un. palyakep vagy arckep tipusu modul pi. Krudy Gyula 
portre; Babits Mihaly eletut es palyakep; a szovegtannal foglalkozd nyelvi modulok sora). 

• a modulrendszeru tervezes hozzajarulhat a tanulasi folyamat ujszeru, megalapozottabb, 
tobb szempontot figyelembe vevo ertekelesehez, amennyiben az egyes modultipusokhoz 
is kesziilnek altalanos, a konkret modulokboz pedig specialis kovetelmenyek (peldaul A 
giccs es a lekturirodalom c. modul sziiksegszeruen mas koveteimenyekkel jeliemezhetd, mint 
Az ember tragediaja c. egyetlen mu olvasataira, ertelmezeseire koncentrald A/22, modul). 

• a tanterv m e gval 6 s u i as ar 6 1 / ad a p t aci6 j ar 61 sz6l6 reflexidk is konkretabbak lehetnek, mert 
a kepzesi folyamat stukturaltabb, tebat strukturaltabban is lehet hozza viszonyulni. 

• miutan a modulok reven a tanterv tanitasanak-tanulasanak tapasztalati konkretabba 
tehetok, a tananyagok atdolgozasanak szempontjai is rugalmasabban ervenyesithetok. 

• a modulok, modultipusok eloszlasa reven targyszeruen vizsgaihatd a tanulasi terheles, a 
kepzes belso szakaszolasanak, a targy es a tanulok szempontjait egyarant ervenyesito 
sajatossaga, az elmelet es a gyakorlat eloszlasa. 

® a tananyagrendszerbe beepithetoek un. tantargyfeletti vagy integrativ temak is (ilyen 
peldaul a film formanyelvevel, a zenevel, ill. a kepzomuveszettel, szinhazzal, szinjatszassal 
foglalkozd nehany modul, valamint ilyennek tekintheto egy negy (evfolyamonkent egy) 
modulbol alio, beszelgetesre szant un. okoldgiai indittatasu temakor). 

Peldaul: 

B/5 . A termeszet az ember ben — az ember a termiszetben 

Az antikvitas es a kozepkor termeszetkepe, emberkepe 
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B!13. Termdszet es civilizacid 

Jellegzetes nezopontok a 18-19. szazad eszmeibol, muveszetebol 

B/28. A modern civilizacid - a termiszet elvesztdsel 
Uj kerdesek, motivumok, megkozelitesek a 20. szazad muveszeteben 

B/54. Az eurdpai h a keleti muveszeti, irodalmi hagyomdny a termeszet es az ember viszonydrdl 


i. tAbla 

A modultlpusok eloszldsa evfolyamonkent, kepzesi teruletenkent 


A modul B modul 


fivfolyam 

magyar nyelv 

irodaiom 

magyar nyelv 

irodaiom 

I. 

7 

10 

9 

11 

II. 

11 

10 

7 

10 

III. 

4 

14 

6 

15 

IV. 

6 

12 

4 

18 

Osszesen 

38 

46 

23 

54 


Az egyes modulok jellemzdi a kovetkezo sajatossagok menten is leirhatdak: 

• Kotelezo ^rvenyu-e mind a tanarnak, mind a diaknak (A l modul) vagy a tanulbcsoport 
elokepzettsegenek, tanulekonysaganak figyelembevetelevel a tanarok-diakok altal kozo- 
sen kialakitott tananyagegyseg (B/ modul). 

• Dominansan az iskolai ismeretszerzes forrasaira epiil vagy onalld tanuldi tevekenysegekre. 


Reszletek a tantervbol 

A tananyagot tehat e kepzesi programban evfolyamonkent kozoljuk. Az egyes modulokhoz 
rendelheto braszamok a tanulbi csoport elokepzettsege es elomenetele szerint elterhetnek 
egymastol, kovetkezeskeppen ezekhez nem rendeliink oraszamokat. javasoljuk azonban, bogy 
viszonylagosan egyenlo melysegben es a temanak megfelelo siilyozassal, a kepessegfejlesztes 
szempontjait figyelembe veve alakitsak ki a kollegak a helyi, iskolai braszamok arinyat. 

A! tipusu modulok 

E modulok az anyanyelvl kepzes alapveto ismeretanyagat, kepesseg- es keszsegfejleszto 
tevekenysegteriileteit tartalmazzak, ide ertve az adott temahoz tartoz 6 helyesirasi es nyelv- 
helyessegi tudnivaldkat. 

B/ tipusu modulok 

A B/ tipusu egysegek az alapveto ismeretanyagot egeszitik ki, aliboz kiilonbozd mddon 
kapcsolddnak, ill. kapcsolhatdk, lehetdve teszik azok elmelyfteset, ill. osszehangolasat mas 
targykorokkel (peldaul irodaiom, tortenelem, szakmai nyelvhasznalat, viselkedeskultura.) E 
modulok kozott kaptak helyet a rendszeresen ismetlodo gyakorlatorientalt temakorok. 

Az irodaiom kepzesi program)at evfolyamonkent kozoljuk. Az egyes modulokhoz rendel¬ 
heto braszamok a tanuldi csoport elokepzettsege es elomenetele, ill a majdani vizsgakove- 
telmenyek szerint elterhetnek egymastdl; kovetkezeskeppen ezekliez nem rendeliink brasza- 
mokat. javasoljuk azonban, hogy viszonylagosan egyenlo melysegben es a temanak 
megfelelo siilyozassal, a kepessegfejlesztes es az olvasasra motivalas szempontjait figyelembe 
veve alakitsak ki a kollegak a helyi, iskolai braszamok aranyat. 
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Kiilonosen rugalmas Iddkezelest kivannak a B tipusu modulok, mlvei a tanar donti el, 
hogy evfofyamonkent, az adott osztalyban melyeket valasztja ki feldolgozasra. Ez a dontesi 
lehetoseg tovabb differencial]a a tanari tervezomunkat s ennek reszekent az draszamokat. 

Az Irodalom tananyaga - a magyar eyelv kepzesi program] alioz hasonldan - kiilonbozd 
tipusu, kiilonbozd tartalmu es belsd logikaju kisebb egys^gekbdl all Ezt a. - mind a hazai, 
mind a nemzetkozi tantervosszedllftasi gyakorlatban es a kepzesben egyarant ismeretes - 
tantervkeszftesi eljarast modulrendszeru tantervnek nevezik, a kisebb temaegysegeket pedig 
moduloknak. Ezek az egysegek tartalmukban es egymdshoz val6 viszonyukban is kiilonboz- 
nek egymastdl, kdvetkezeskeppen a kovetelm^nyek teljesiilesebol Is mas-mas mddon veszik 
ki resziiket. 

fgy peldaul az irodalomtorteneti anyag germcet add tin. A modulok, (peldaul az Onalld 
alkotdl portrek, a palyakepek) a folyamatosan feldolgozando, kotelezd anyagok koze tartoz- 
nak, a kiilonbozd nezdpontti tematikus B modulok azonban tobbnyire rugalmasan illeszt- 
hetok, illesztendok a torteneti logikaju egysegek koze, vagy ^rtelemszeruen megelozik, ill. 
kovetik azokat. A B modulok - akar tematikus, akar mufajtorteneti vagy mas elvu felepfte- 
siikkel — mddot adnak arra, hogy mindlg erintsiik a 20. szazad irodalmat, muveszetet, hogy 
egy-egy problema, kerdes feldolgozasaban napjaink irodalmaig jussunk el, termeszetes, 
szerves mddon drintve fgy a kortars irodalom alkotdit, muveit. A B tipusu modulok kepz^s- 
ben elfoglalt helyet, iddaranyat, feldolgozasuk meiys^get stb. a szaktan^r hatarozza meg, az 
adott tanuldcsoport eldk^pzetts^genek, olvasottsdgdnak, ^rdekldd^s^nek, haladdsi iitem^- 
nek megfelelden. A konkret modul megvdlasztisdba a szaktanar — a sziiks^ges es a lehets^ges 
mert^kben - von]a be a diakokat is. 

fivfolyamonkent harom-negy, kiilonbozd n^zdpontii B modul feldolgozdsat javasoljuk, a 
szaktanarnak term^szetesen mddja van a k£pzdsi folyamatba mas megkozelftesu B modulo- 
kat is beepfteni. 

Az un. szovegalkotdsi modulok termeszetesen a folyamatosan fejlesztendd kepess^g: a 
szdbeli es frasbeli kifejezes tananyagat kepezik. Kovetelm^nyei fokozatosan epiilnek egy- 
masra (peldaul a jegyzeteles, szovegtomorftes eljarasainak megtanulasatdl az irodalmi elem- 
zes, ertelmezes bonyolultabb szovegalkotasi forma] aig). 

A kiilonbozd tipusu fogalmak pedig termeszetesen az irodalmi muvekrdl vald beszdlgetes- 
ben, azok elemzeseben fimkcionalisan alkalmazanddk, azaz nem a definfcid szintu elsajatf- 
tasuk, hanem az alkalmazasuk a lenyeges tudnivald. 

A tananyagegysegek tipusai 

A/ tipusu egysSgek 

A magyar es a vilagirodalom torteneti korszakai 
Onalld alkotdi eletutak 6s palyakepek 
Alkotdi portre/k 
Kiilonbozd tematikus egysegek 

Bl tipusu egysegek 
Motivacids modulok 

(peldaul korszakbevezetdk, a tema iranti erdekldd^s felkekes^t szolgald temafeldolgozasok 
stb.) 

Muveszeti modulok 

(peldaul nepmuveszet, irodalom, kepzdmuveszet, mozgasmuveszet, szfnhazmuveszet, zene, 
film) 
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Muvelodestorteneti modulok 

(peldaul egy-egy korszak eletmddbeli jellemzoi, ennek reszekent kornyezetkultura, targy- 
kultura, epiteszet, mindennapi kultura, tomegkultura) 

Egyes szerzok palyakepen beliili, annak feldolgozasat elmelyito tematikus modulok 

(peldaul Balassi Balint istenes versei; Arany Janos balladai; a gyermekkor, a gyermeki let 
Kosztolanyi Dezso prdzajaban es kolteszeteben) 

Mufaji, mufajtorteneti modulok 

(peldaul az antik epigrammatdl maig - attekintes az epigramma torteneterol; a regenyfor- 
ma valtozatai peldaul a prdbateteles kalandregenytdl a 20. szazadi regenyformakig; 
elegiak a magyar kolteszetben; a szinhaz es a drama alakvaltozasai; a mese valtozatai - az 
allatmesetol a varazsmesen at a modern parabolakig) 

Motivikus modulok 

(peldaul irodalmi muveszeti vandormotivumok, temak, alaphelyzetek, toposzok, archeti- 
pusok: a labirintus, az utazas, az erdd, a tuz, a csillag motivuma a bibliai tortenetektol a 
nepkolteszeten at napjaink irodalmaig; egy-egy nagyobb korszak, koltoi eletmu kulcs- 
motfvumai) 

Egyes torteneti korszakokon beliili 6nall6 modulok 

(peldaul portrek, muelemzesek a 20. szazad irodalmabdl; negativ utdpiak: nebany mu 
eiemzo bemutatasa a modern irodalombdl) 


A kovetelmenyteriiletek es a modulok megfogalmazasa soran az orszag kiilonbozd regioit 
es a mas-mas szakkepzesi iranyii iskolakat kepviselo tanarok nezopontjai a csoport nyilva- 
nossaga ele keriiltek, s ekozben vilagossa valt, bogy az 1993 januarjara elkesziilt tervezetrol 
milyen problemacsoportok menten erdemes az akkor erintett 60 tovabbi iskolaban is 
tajekozddni. A tervezetet az elismert szakmai lektorokon kiviil tehat egy kerdolv kfsereteben 
az erintett iskolak is megkaptak, s a velemenyekbol az alabbi problemacsoportok rajzoldd- 
tak ki. 

A modularis szisztema egyontetu elfogadottsaga mellett felmeriilt a hazi olvasmanyok es 
a memoriterek tantervi rogzitesenek igenye; a kortars irodalommal vald folyamatos, kozvet- 
len kapcsolattartas; feladatsorok az evenkenti induid szint diagnosztizalasaboz, az ev vegi 
teljesftmenyek felmeresebez; a tanterv ma meg hianyzd infrastrukturajanalc kiepitese stb. 

Az elkesziilt tanterv fogadtatasa igazolta elgondolasainkat, kiilonosen a kommunikacids 
kepzes tekinteteben. Az e tananyagtartalmakban altalunk kepviselt eredeti elvek a tanterv 
elsd, tanari kozvelemeny-kutatasra bocsatott valtozataban a grammatikakozpontu magyar 
nyelvi kepzessel konfrontalddtak, s szamos kompromisszum kottetett a funkcionalis nyelv- 
hasznalat-kozpontii es a nyelvtankozpontu kepzest kepviseld elvek kozott. 

Fontosnak tartottuk es tartjuk a kommunikacids kepessegek, a szdbeli es irasbeli kife- 
jezokepesseg hatekony fejleszteset, nezopontjainak es igenyeinek merlegeleset, azaz olyan 
tantervi anyagot keil dsszeallitani, amelyik hatekonyan kesziti fel a diakokat egy piuralista 
tarsadalomban onmaguk nyelvi kepviseletere, programjanak alapvetd iranyat, a legtagabb 
ertelemben vett kommunikacids kepessdgek fejleszteset szolgald kidolgozasat. 

E tekintetben erdemes felidezni azt 3 abogyan 1993 novembereben a vilagbanki program- 
iroda bolland szaltertoje, Wirn Heere beszamolt tapasztalatairdl: ,A tanarok egybarmada 
(tobbnyire az iddsebbek) visszautasitja a kommunikacidt, mert ugy gondolja, a diakokat az 
erettsegi vizsgara kell kesziteni, amelyben viszont ez idaig nem szerepel a kommunikacid. 
Egybarmada elfogadja a kommunikacids kepzes kiemelt szerepet, de nem tudja, hogyan 
epitse be az draiba. Yegiil egyharmad messzemenoen tamogatja de didaktikajaval nines 
tisztaban, tovabbkepzest igenyelne. Ha megfeleloen akarnak kommunikacidt tanitani egy 


olyan tarsadaloinbanj ameiy egyre 
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bogy a kommunikacid uj, fuggetlen es fontos resze a magyar nyelvi kepzesnek.” Meglatasai 
szerlnt a jelenlegi rmddszerek es tananyagok trilzottan tanar-Giientaltak, nagy sziikseg van 
diak-orlentalt mddszerekre. Ennek jelentdseget a diakok jovdjevel hozta kapcsolatba, mi- 
szerlnt tanarnak es diaknak egyarant tudatiban kell lennle annak, bogy a magyar tarsadalom 
valtozik. A cegek, tarsasagok, altalaban az ipar tobb, kommunlkalnl kepes, felelds, fuggetlen 
munkatarsakat kivan, mint az elmult evtizedekben. A fenti elvnek megfeleloen szorgalmaz- 
ta a tantargyak kozottl horizontalis kapcsolatok kiepfteset, elsdsorban a kommunikativ 
nyelvhasznalat es a nyelvi kepessegek fejlesztese erdekeben. A tanterv egesz^rol elismeroen 
szdlt, de erzekelte a fentiekben vazolt helyzet miatti kompromisszumokat, s elmeletileg 
igenyesnek, a praxis szempontjabd! azonban tul hagyomanyosnak talalta. A fenti celoknak 
megfeleloen peldaul a kovetkezo ismeretek es tevekenysegek hangsulyosabb ervenyesjftesit 
javasolta: 

• ervelesi strategiak ertekezleteken 6s vitakon; 

• a nyelvi kiilonbsegek a tenyek es a szandekok kozott; 

• megfeleld nyelvhasznalat adott kommunikacids helyzetekben, szociolingvisztikai hitter- 
ismeretekkel; 

• interjii, bemutatd keszitese; 

• jegyzetek keszitese kulonbozd nyilvanos megszdlaldsokrdl; 

• elo szovegek elemzese ervelesi strategiakkal; 

• iizleti megbeszelesek, munkahelyi felveteli megbeszelesek nyelvi sajatossagai; 

• megertesi strategiak. 

A magyar nyelv tantervi kipzesi anyagabdl kovetendd pddakint kiemelte a kovetkezd 
modulokat: 


B/12. Non-verbdlis kommunikdcid 
A kifejezes nem nyelvi eszkozeinek szerepe 
Onkifejezes es masok megertese 
Gesztusnyelvek es kulturak 


B/13. Mindennapi beszidszitudciok 

Megfigyelesen alapuld gyakorlatok, kiilonbozd mindennapi helyzetek nyelvi elemzese 


B/14. Egymds megirtisinek lehetosigei, a megirtis akaddlyai 

Mindennapi kommunikacids konfliktusok megfigyelese, konfliktusok megoldasa kommu- 
nikacidval 

Javasolta tovabba, hogy az otodik tanulmanyi ev magyar nyelvi alabbi anyagat epitsiik be 
az alsdbb evfoiyamok moduljaiba. 

AH. A szakmai szdbelisig is irdsbelisig 

Szakmai kommunikacids ismeretek es kepessegfejlesztd gyakorlatok 


A/2. A munka vildgdban dltaldnosan sziiksiges szdvegtipusok megismerise is alkotdsa 
Peldaul muszaki dokumentacid, hasznalati utasftas, jegyzdkonyv, aruismertetes, ugyinte- 
zes, kerveny, fellebbezes, engedily, panasz, beadvany, hivatalos levelezes, nebany alapveto 
jogi mufaj, birdetes, ill. reklammufajok 


A/3. A munkavdllald nyelvi magatartdsa is kompetencidja 
Peldaul palyazat, szakmai dneletrajz, munkaprogram, kerveny, nyelvi illemtan 


A/4. A lakdkornyezet nyilvanos kommunikdcids fdrumai - a riszvitel nyelvi jellemzdi 
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A/5- A nyelvi magatartds a csaladban, bardtok kozott 

A biztonsag, a megertes, az otthonossag, a kozvetlenseg, a bizalom, a konfliktuskezeles 
nyelvi sajatossagai 

Zarsz6 

A tantervfejiesztes reszben onszervezddo tevekenysege mar tiilndtt azon, bogy egyszeruen 
egy csoport muhelymunkajanak lehessen tekinteni. E tantervfejlesztesi folyamat eredme- 
nyeinek legitim acid j a azonban eieg tisztazatlan, s lgy erdsen kerdeses az is, mennyire kepes 
peldaul ez a tanterv nyomast gyakorolni a vizsgarendszer tartalmi koveteimenyeire. A 
varakozas ideje alatt viszont van m6d a regionalis tanartovabbk^pzesekre s a folyamaterte- 
keles mddszereinek kidolgozasara. 

Forgies Anna & Horvath Zsuzsanna 



HELYI TANTERV EGY NYOLCOSZTALYOS GIMNAZIUMBAN 


Nevelestortenetiink egeszen a 80-as evek masodik feleig nem ismerte a helyi tanterv 
fogalmat. Vagy ha ismerte is, nem legitimalta; kiserieti munkakent vagy reformtorekveskent 
definialta a kiilonbozo szellemi muhelyek azon elgondolasait, amelyekkel az elfogadotthoz 
kepest mas nevelesi-oktatasi programot kfvantak letrehozni. 

A hazai pedagogiaban meg jo tiz ewel ezelott is arrdl folyt a vita, hogy vajon milyen 
melysegig es milyen iranyban tortenjek meg az 1978-79-ben kiadott kozponti (es iskolati- 
pusonkent egyetlen) tantervek korrekeidja. Hivatalosan szd sem volt meg ekkor alternativ 
programokrdl, helyi tantervekrdl. Am a szakemberek — koztiik a gyakorld pedagdgusok — 
vilagosan lattak, hogy nem lehet valamennyi iskolaban ugyanazt a kepzesi tervet ugyanugy 
megvaldsitani. 

A 90-es evek driasi valtozast hoztak e teren is. Mind tobb iskola tanari kozossege lepett a 
sajat pedagdgial program elkeszitesenek utjara. Kezdetben az engedelyezett klserlet le¬ 
gitimalta ezeket a torekveseket, majd a '93 derekin elfogadott kozoktatasi torveny szente- 


sitette. 


A Nemeth Laszld Gimnazium tanari kara a 80-as evek kozepere feheren-feketen szembe 
talalta magat az iskolarendszer ellentmondisaibdl adddd kritikus jelensegekkel. TapasztaJ- 
nia kellet, hogy az elso evfolyamra felvett tanftvanyai kiegyenlfthetetlen tudas-, keszseg- es 
muveltsegbeli kiilonbsegekkel lepnek a gimnaziumba. Ri kelfett dobbennie arra, hogy az 
indulaskor megmutatkozd driasi eltereseket nem kepes kiegyenlfteni a negyeves kepzes 
serin; sot, azok — minden torekvese ellenere — megmaradnak vagy tovibb erdsodnek. 
Ennek kovetkezteben sok fajd veszteseget kellett elkonyvelnilik: 



